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1. ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA

La propuesta de docencia e investigacion tiene como base desarrollar la tematica “Calidad de
la Ensefianza en Educacion Fisica” la cual es el eje para el curriculo presentado durante el
proceso de acreditacion de la especializacion en Pedagogia y Didactica de la Educacion Fisica
realizado en el mes de agosto del afio 2005 con el Centro Nacional de Acreditacion, la cual
fue aprobada en febrero del 2006 y se encuentra en la actualidad desarrollandose en la
Facultad de Educacion Fisica en el departamento de Postgrados

De lo anterior se plantean diversas circunstancias las cuales permiten visualizar un disefio
curricular para los seminarios de Investigacién correspondientes a los tres ciclos de aprendizaje
planteados para los futuros estudiantes de la especializacion. Algunas de esas circunstancias
son:

v' La preocupacion por parte de estudiosos de la educacion fisica frente a la necesidad de
consolidar equipos de investigacion conformados por docentes de Educacion Fisica que
puedan aportar desde sus ejercicios investigativos realizados en el contexto de
desempefio profesional a la reconstruccion del saber disciplinar de la Educacion Fisica.

v" La necesidad de identificar el proceso de ensefianza de la E.F. como un medio de
mejoramiento y desarrollo profesional del docente a través del ejercicio de autorreflexion
sobre y desde su practica cotidiana.

v Reconocer y caracterizar los diversos estilos de ensefianza’ construidos por los
profesionales de la E.F. a partir de las nuevas teorias sobre ensefianza y aprendizaje, las
tendencias hacia la reconstruccion de la escuela y sus dinamicas hacia el conocimiento y la
formacion de personas con capacidad para participar en procesos dialdgicos con el saber,
los pares, el entorno y en general con el contexto donde se encuentren.

v Identificar y determinar las distintas propuestas curriculares desde las cuales el docente de
educacion fisica ha construido su saber disciplinar y las estrategias metodoldgicas
utilizadas para alcanzar los propésitos educativos planteados, teniendo como base la
investigacion realizada sobre tendencias actuales de la educacion fisica?(2004).

v' La necesidad de reconocer los aportes del area de educacion fisica en la construccion de
un concepto de desarrollo humano donde se identifique el sentido de lo humano y los
conceptos de cuerpo, sociedad, educacion y educacion fisica.

2. REFERENTES TEORICOS PARA EL DISENO DE LA PROPUESTA

Determinar los conceptos desde los cuales se planteara el disefio de la propuesta para la
especializacion en Pedagogia y Didactica exige presentar los términos relacionados
directamente con el campo del curriculo, con la investigacion. y su perspectiva frente a los
referentes epistemoldgicos de la Educacion Fisica®. Ademas, es indispensable evidenciar el rol
del estudiante de la especializacion como agente principal para alcanzar su aprendizaje.

2.1 Curriculo: Segin Sacristan (1994:171)* es un instrumento potente para la transformacion
de la ensefianza y un instrumento inmediato, porque es una fecunda guia para el profesor.

! Existe un texto llamado Educacion Fisica y Estilos de Ensefianza de Alvaro Sicilia Camacho y Miguel Angel Delgado
Noguera, Edit. INDE, resultado de un proceso de investigacion realizado en Esparia, el cual recoge la experiencia de
intentar explicar los patrones de comportamiento didacticos de los profesores en las aulas de Educacion Fisica.

? La investigacion Tendencias Actuales de la Educacion Fisica presenta como resultado de la indagacion las
siguientes tendencias: Condicion Fisica, Deporte, Psicomotricidad, Sociomotricidad y Expresion Corporal. Fue
realizada por el equipo de docentes especialistas en Pedagogia y Didactica de la Educacién Fisica durante el periodo
2002-2004, con el patrocinio del CIUP.

® Contreras Jordan, Onofre. Didactica de la educacion fisica. INDE. Barcelona. 1998

* Sacristan Jimeno. Comprender y Transformar la Ensefianza. Ediciones Morata, S.L. Madrid, 1994.



Asi mismo, L. Stenhouse (1987:15)° define el curriculum como un proceso que permite
adecuar la ensefianza / aprendizaje al ritmo y peculiaridades de cada alumno,
individualizando su educacion, adaptandose a las situaciones del centro escolar, del
docente y de alumno. Es decir, se plantea el curriculo como un medio de reflexion que
respalda el pensamiento critico y creativo y donde el conocimiento es el resultado de la
educacion, las actividades son valiosas por si mismas y permite que los discentes tengan
diferentes objetivos dentro del mismo curriculo.

Grundy,S. (1994:21)° define el curriculo como las acciones de las personas inmersas en la
educacion. El curriculo de las escuelas de la sociedad constituye una parte integrante de
la cultura. Para comprender cualquier tipo de practicas curriculares han de considerarse
los elementos que surgen del conjunto de circunstancias histéricas como en la calidad de
un determinado medio social.

2.2 Ensefianza: Sacristan G. (1994:87) planea dos modelos de ensefianza: el modelo
mediacional centrado en el profesor y el modelo mediacional centrado en el alumno,’ como
una corriente de investigacién, pero culmina presentando el Modelo Ecolégico de Analisis
del Aula. En él enuncia dos tendencias:

v" El modelo de Tikunoff, el cual representa una perspectiva de orientacién social en el
andlisis de la ensefianza. Concibe la vida del aula en términos de intercambios
socioculturales. Propone que en la institucién y en la vida del aula, el docente y el
estudiante son efectivamente procesadores activos de informacion y de
comportamientos, no como individuos aislados, sino como miembros de una institucion
cuya intencionalidad y organizacién crea un concreto clima de intercambio, genera
roles y patrones de conducta individual, grupal y colectiva y desarrolla en definitiva una
cultura particular.

v El modelo de Doyle, determina la vida en el aula a partir de la existencia de dos
subsistemas interdependientes: la estructura de las tareas académicas y la estructura
social de participacién. El caracter intencional y evaluador de la vida del aula define de
forma radical el ambito de significacion de todos los acontecimientos para el docente, y
en especial para los estudiantes.

Otra perspectiva desde la cual se puede concebir la practica de la ensefianza es la
propuesta por Stenhouse, Elliot, Eisner y Jackson, (1998:53)8 como una actividad
heuristica. En ella se considera el caracter subjetivo de las variables que intervienen en
los procesos de ensefianza-aprendizaje. La vida en el aula, debe interpretarse como una
red viva de intercambio, creaciéon y transformaciéon de significados. Los procesos de
aprendizaje son, en definitiva, procesos de creacién y transformacién de significados. La
intervencién el docente en el aula se orienta a preparar los intercambios ente los alumnos
(as) y el conocimiento, de modo que enriquezcan y potencien los sistemas de significados
compartidos que van elaborando los estudiantes. Asi mismo, se considera como un
espacio de vivencias compartidas, de blsqueda de significados, de produccién de
conocimiento y de experimentacion en la accion donde se realizan los valores que orientan
la intencionalidad educativa planteada por la comunidad social, la escuela y el aula.

2.3 Aprendizaje: Para Wenger E. (2001:26)g aprender es una parte integral de nuestra
vida cotidiana. Forma parte de nuestra participacion en nuestras comunidades vy
organizaciones. Se amplia la connotacién tradicional de aprendizaje desde la relacion
profesor/estudiante 0 maestro/aprendiz hasta la relacion de participacion cambiante y de
transformacion de identidad de la comunidades de practica. Se define la comunidad de

® Stenhouse Lawrence. La Investigacion como base de la Ensefianza. Ediciones Morata, S.L. Madrid 1987.

® Grundy, S. Producto o Praxis del Curriculum. Ed.Morata. S.L. Madrid. 1994

" Los modelos planteados por Sacristan tienen como caracteristicas: el primero concibe la ensefianza como un
proceso complejo y vivo de relaciones e intercambios, dentro del contexto natural y cambiante donde el profesor/a con
su capacidad de interpretar y comprender la realidad, es el Unico instrumento lo suficientemente flexible para adaptarse
a las diferencias y peculiaridades de cada momento y cada situacion; en el segundo se determina que la ensefianza
cumple la funcion de desarrollar las capacidades en el alumno para lograr el aprendizaje, siendo éste el que realiza
procesos de atencion selectiva, codificacion, organizacion significativa y transferencia de la informacién, demostrando
el papel activo del estudiante en la determinacién de lo que se procesa, como se procesa y de lo que se recuerda.

8 Stenhouse Lawrence. Investigacion y Desarrollo del curriculo. Ediciones Morata. S.L. Madrid. 1998

° Wenger Etienne. Comunidades de Practica. Aprendizaje, significado e identidad. Cognicién y Desarrollo Humano.
Edit. PAIDOS. Buenos Aires. 2001



practica como la clave para captar la verdadera complejidad del pensamiento humano
cuando se produce en la vida real. Lave (1988:32)"°

Otra tendencia desde la cual se puede abordar el concepto de aprendizaje es el propuesto
desde el enfoque Compartir el conocimiento, cuyo objetivo es reconocer los modos en que
el conocimiento (en especial el conocimiento que constituye el contenido de los curriculos
escolares) se presenta, se recibe, se percibe, se controla, se discute, se comprende o se
comprende mal por maestros y nifios en la clase. Edwards D. Mercer N. (1994:13)",
siendo una actividad que informa el conjunto de la vida social humana.

Finalmente, se presenta la teoria de Rogoff (1994:209) quien define el aprendizaje como
un proceso de transformacion de la propia participacion. Esta teoria toma el aprendizaje
como una funcion del cambio de papeles que se produce cuando una persona participa en
una comunidad de aprendices y se convierte en miembro experto de ella. Destaca la
naturaleza situada del aprendizaje. El autor pertenece al grupo de investigadores que
relacionan el aprendizaje en relacién con los contextos sociales y culturales como medio
de desarrollo cognitivo.

Todo lo anterior, remite a la reflexion frente al nivel de acercamiento realizado por los
profesionales de educacion fisica a las nuevas tendencias en que se estd movilizando el
contexto educativo. Identificar las concepciones de curriculo, de enseflanza y de
aprendizaje desarrollados en forma implicita por el docente puede ser un objeto de
investigacion en el proceso de la especializacién, pues cada uno de los anteriores
conceptos son abordados en la practica cotidiana por el docente.

2.4 Evaluacion: Se define como Unico medio de describir y hacer comprensivos
fendmenos contextuales, generados, paralelos o marginales en los diversos niveles del
sistema educativo implementado. (Serrano:1995:31)".

Taba (1983:409)" define la evaluacién como un proceso intrincado y complejo que
comienza con la formulacion de objetivos, que involucra decisiones sobre los medios para
asegurar la evidencia del cumplimiento, los procesos de interpretacion para llegar al
significado de esta evidencia y los juicios sobre las seguridades y las deficiencias de los
estudiantes y que finaliza con las decisiones acerca de los cambios y las mejoras que
necesita la ensefianza y el curriculo.

Eisner (1985:87)*, propone el modelo de evaluacién como critica artistica, donde la
evaluacion es un proceso similar al realizado por los expertos cuando enjuician el valor de
una obra de arte. En el caso de la educacidn el propio profesor es el experto que juzga los
procesos educativos, comprendiéndolos profundamente y como fruto de ella es capaz de
describirlos, interpretarlos y valorarlos respetando el desarrollo natural de la ensefianza.

Alvarez Mendez (1993:12)" define la evaluacién en el &mbito educativo como la actividad
critica de aprendizaje, porque se asume que la evaluacion es aprendizaje en el sentido
que por ella adquirimos conocimiento y asi el profesor aprende para conocer y para
mejorar la practica docente en su complejidad y para colaborar en el aprendizaje del
alumno conociendo las dificultades que tiene que superar, el modo de resolverlas y las
estrategias que pone en funcionamiento. El alumno aprende de y a partir de la propia
evaluacion y de la correccién, de la informacion contrastada que le ofrece el profesor, que
sera siempre critica y argumentada, pero nunca descalificadota ni penalizadora.

% ave J. La Cognicién en la Practica, PAIDOS, Barcelona. 1991

" Edwards Derek, Mercer Nel. El conocimiento compartido. El desarrollo de la comprension en el aula. Editorial
PAIDOS. Barcelona. 1994

2 Serrano J. Aportaciones recientes en medicion y evaluacién educativa. Ponencia presentada al séptimo seminario de
Modelos de Investigacion Educativa: Avances de la Investigacion Educativa en la Intervencion Psicopedagégica.
Aportaciones Tedrico Practicas. Valencia, Septiembre 1995

¥ Taba, H. La evaluacion de los resultados del curriculo. Troquel. Buenos Aires. 1983.

* Einsner, E. The arto f educational Evaluation. A Personal View. The falmer Press, Londres. Citado por Monedero M.
José en Baes Tedricas de la Evaluacion Educativa. Ediciones Aljibe. Malaga. 1998

'® Alvarez Méndez, Juan Manuel. Evaluar para conocer, examinar para excluir. Ediciones Morata. S.L. Madrid. (2001)



2.5. Investigacién Educativa: Tiene la intencionalidad y el sentido segun Pérez Gémez A.
(1994:117)*® de alcanzar la transformacion y el perfeccionamiento de la practica de la
ensefianza. Se busca desarrollar una accién informada y reflexiva a la vez que un
conocimiento educativo, comprometido con opciones de valor y depurado en las tensiones
y resistencias de la practica. Se utiliza el calificativo de educativa porque pretende ser una
investigacién que eduque, que el mismo proceso de investigacion y el conocimiento que
produce, sirva para la transformacién de la practica.

Es decir, la investigacion educativa pretende salvar el vacié entre la teoria y la préctica,
entre la investigacion y la accion, formando y transformando el conocimiento y la accién de
qguienes participan en la realidad educativa, experimentando al mismo tiempo que
investigando se esta reflexionando sobre la practica.

El conocimiento que se pretende elaborar en este modelo se encuentra incorporado al
pensamiento y la accion de los que intervienen en la practica, lo cual determina el origen
de los problemas, la forma de estudiarlos y la manera de ofrecer la informacion. U. Beck
(1993:985)""

La investigacion educativa se aborda desde la perspectiva interpretativa, siendo
componentes importantes el concepto de realidad social como la creacién convencional
de los individuos, grupos y comunidades desde la historia. Desde éste sentido, son muy
importantes las caracteristicas observables de un acontecimiento como la interpretacion
subjetiva que le conceden los que participan en el mismo, haciendo posible que no se
investigue desde una sola realidad, sino que se encuentren mltiples realidades las cuales
se complementan mutuamente. Los individuos son agentes activos que construyen de
forma condicionada el sentido de la realidad en que viven.

Otro concepto es las relaciones sujeto-objeto, investigador-realidad, donde el
experimentador es influenciado por las reacciones de la realidad estudiada, por el
conocimiento que va adquiriendo, por las relaciones que establece y por los significados
gue comparte. Para el enfoque interpretativo el conocimiento de la realidad a profundidad
es una condicién indispensable para alcanzar la comprension del intercambio de
significados. Por ello, para la propuesta de investigacion de la especializacion el contexto
propuesto para el ejercicio reflexivo del docente es el lugar donde se desempefia como
docente de educacion fisica, esto le permitird avanzar en forma mas confiable hacia el
proceso de reconocimiento de realidades posible de mejorar y transformar.

El objetivo de la investigacion sera lograr la comprension de los fenémenos presentes en
su contexto educativo, en el caso de la educacién fisica, se proponen algunos: identificar
las tendencias explicitas propuestas en su curriculo, determinar los estilos de ensefianza
utilizados, caracterizar los tipos de aprendizaje alcanzados por los estudiantes y la
comunidad frente al concepto de educacién fisica, identificar modelos de evaluacion
implementados y su pertinencia e incidencia en el proceso educativo del estudiante y la
comunidad en general, entre otros. Pero no sdélo es buscar la informacion, sino generar
en forma implicita y explicita procesos educativos y de formacion para todos aquellos que
participen para desarrollar actitudes mas reflexivas, diversas y eficaces con respecto al
conocimiento de la educacion fisica.

Todo lo anterior, es un instrumento para alcanzar niveles de comprensién que posibiliten
realizar un analisis de la realidad y gracias a éste deliberar con la comunidad implicada
sobre las decisiones que se deben adoptar siendo coherentes y pertinentes a los hallazgos
encontrados durante la investigacion. Se plantea la importancia de reconocer la
singularidad frente a la construccion de una realidad compartida.

Para el desarrollo de la investigacion educativa es indispensable tener en cuenta las
estrategias de recoleccion de informacion, por lo tanto los instrumentos sugeridos deben
facilitar la comprension de los significados de los estudiantes, docentes, contexto en
general y comunidad educativa, pues ellos son los protagonistas de la realidad que se

!¢ pérez Gomez Angel y Gimeno Sacristan José. Comprender y Transformar la ensefianza. Ediciones Morata. Madrid.

1994

' Hernandez, Francesc J. Teorfas sobre Sociedad y Educacién. Ed. Tirant Lo Blanch. 2da. Edicién. Valencia, 2005.



quiere conocer. Los instrumentos mas apropiados son: la observacién participante y la
observacién externa, la entrevista, la triangulacién (el contraste plural de fuentes, métodos,
informaciones, recursos) cuyo objetivo es procurar el intercambio de pareceres o la
contrastacion de registro e informaciones, por ejemplo. Otros procedimientos de apoyo
pueden ser el diario de campo, el diario del investigador, registros técnicos (grabaciones
de video y audio).

La credibilidad y transferencia de los datos esta determinada el contraste permanente de
las indagaciones, las inferencias provisionales y las hipotesis de trabajo que se van
decantando como fruto de la reflexion y el debate. Algunas acciones que posibilitan dar
cuenta son la replicacion paralela donde dos equipos de investigacion tienen el mismo
objeto y realizar procesos de contrastacion frente a sus descubrimientos y elaboraciones,
otra forma es la auditoria donde se comprueba la consistencia de los datos, asi como los
procesos de busqueda, andlisis reflexién e interpretacion. Todo lo anterior, garantiza la
validez interna de la investigacion. Siendo determinante tener claridad al como lograr la
validez externa, donde los resultados de la investigacién sirven s6lo como referente a otras
investigaciones, donde la experiencia y el conocimiento son apoyo para la comprensiéon de
los contextos donde se inicia la investigacion.

Para finalizar el informe se realiza de tal manera que sea asequible a los investigadores,
participantes activos y pasivos que intervienen en el proceso de investigacion. El
contenido del informe debe dar cuenta de una gran riqueza descriptiva donde se
evidencien las caracteristicas el contexto, sus diferencias, sus encuentros, el origen de sus
vivencias, sus consecuencias Yy las diversas acciones de los individuos y grupos.

La utilidad del conocimiento producto de la investigacion debe estar dirigido al proceso de
comprension de la realidad de la vida en el aula, siendo tomado como referente por
aquellos que tienen responsabilidad y pueden intervenir en la situacién estudiada. Es decir,
el conocimiento producto de procesos de colaboracion y contrastacién pretende ser
educativo y transformar en forma democratica la realidad, pues sélo se logra si emerge de
la intervencién democratica de la realidad, se depura en el debate abierto entre los
?articipar;}gs y se experimenta y evalla en estructuras de control democratico. Goodman
1989:39

3. DISENO E IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA DE DOCENCIA E INVESTIGACION

3.1.Propdsito: Desarrollar en el docente-estudiante de la especializacion en Pedagogia y
Didactica su capacidad para ser el actor principal en el proceso de autorreflexion de la
ensefianza de la educacion fisica a través de la realizacién de un ejercicio de investigacion
educativa el cual le posibilite mejorar, enriquecer y transformar el contexto donde se
desempefia.

3.2.Justificacién: Los docentes se encuentran a cargo de las aulas. El docente de educacion
fisica tiene en su saber una de las disciplinas con mayor riqueza de posibilidades para hacer de
su desempefio profesional un medio para el desarrollo continuo, pues a partir del interés
manifiesto por cada uno de ellos ya sea por preocupacion, por estar siendo afectado, o
sencillamente por curiosidad, puede liderar procesos dentro de la institucion educativa y lograr
transformaciones y mejoras significativas.

Asi mismo, la investigacion debe ayudar al docente a perfeccionar su ensefianza fortaleciendo
su capacidad de reflexién a partir del aprendizaje realizado durante el ejercicio investigativo;
para ello, se cuenta con lo propuesto por Shon, Donald (1988:103)™ al enunciar la importancia
de las interacciones entre el docente y el estudiante: decir (docente-tutor) escuchar (estudiante)
y demostrar (docente-tutor) e imitar (estudiante), y sus combinaciones como posibilidades de
aprendizaje a través de la reflexion durante el disefio de las propuestas metodoldgicas por

'® Googman, J. Student participation and control for democratic schooling. Towards a connectionist power structure.
Curriculum and Teachinf. Vol. 4 Num. 2 Pag. 39-59

'® Shén Donald A. La formacion de Profesionales Reflexivos. Hacia un nuevo disefio de la ensefianza y el aprendizaje
en las profesiones. Editorial Paidos. Buenos Aires. 1988.



parte del docente y las propuestas del estudiante desde su capacidad de adquisicion de
nuevos conocimientos resultado de la reflexién sobre sus decisiones y acciones (curriculo).

Siguiendo con Shon , se retoma el aspecto de la disposicion del estudiante y del docente como
una forma de competencia, ya que no sélo implica actitudes y sentimientos sino también
formas de percibir y comprender. La disposicidn resulta de la condicién para la adquisicion de
la competencia: estar dispuesto a intentar algo es una de las condiciones para adquirir la
habilidad para hacerlo. Es mantener el sentido de responsabilidad hacia su propia formacion.
Asi, el docente — estudiante de educacion fisica se asume como sujeto activo dentro de la
propuesta de la especializacion, al aportar su experiencia, sus conocimientos y desarrollos
alcanzados durante el proceso de aprendizaje al desarrollo de la linea de investigacion de
“CALIDAD DE LA ENSENANZA DE LA EDUCACION FISICA”, ademéas de generar nuevo
conocimiento hacia el area disciplinar a través de las lineas propuestas para la licenciatura en
educacion fisica: desarrollo de la docencia y evaluacion.

Finalmente, la fecundidad de la investigacion educativa esta en ser desarrollada bajo el
compromiso de interesarse por los problemas de la préactica y con las necesidades de aquellos
a los que la teoria dice servir: los profesores. Por ello, es indispensable que los logros de las
investigaciones lleguen a la préactica, de forma fundamental a través de los profesores que
habran de cambiar sus propias perspectivas como resultado de impregnarse en la teoria que
genera el proceso de investigacion. Sélo de esta forma segin Stenhouse puede entenderse el
curriculo y su desarrollo como proceso de investigacion donde teorias, propuestas curriculares,
profesores y practica se relacionan intimamente.

La innovacién que se plantea como reto para el docente — estudiante de la especializacion en
Pedagogia y Didactica es mejorar su capacidad critica para reflexionar sobre su practica a la
luz de sus propias creencias y las creencias a la luz de las practicas construidas durante su
desempefio como docente de educacion fisica.

3.3.Propuesta de Docencia e Investigacion.

La propuesta se desarrolla dentro de la perspectiva del Modelo Pedagogico Ecolégico de
Tikunoff y Doyle, quienes plantean como objeto principal para investigar la vida en el aula. Al
entendida el aula como un sistema abierto de intercambio de significados se determina como
eje para el concepto de ensefianza el enfoque de Ensefianza para la Comprension y para el
concepto de aprendizaje el que corresponde a Comunidades de Practica — Aprendizaje,
significado e identidad.

Los anteriores referentes posibilitan desarrollar el plan de estudios propuesto en el documento
para el proceso de acreditaciéon, teniendo en cuenta los dos niveles: fundamentacion vy
profundizacién los cuales proponen los referentes tedricos necesarios para el analisis de la
calidad de la ensefianza en educacion fisica.

En cuanto al modelo didactico, la Investigacién Educativa con el enfoque interpretativo se
propone como el medio para realizar el ejercicio investigativo por parte del estudiante. Se
propone como bases epistemolégicas para el andlisis de la informacion investigaciones
realizadas: tendencias actuales de la educacién fisica (2004), Estilos de ensefianza de la
Educacion (2002) y Estado del arte de la Evaluacion curricular en Colombia, desde 1990. (Doc.
Informe CIUP- 2005).

Respecto al modelo evaluativo, se propone la perspectiva de Evaluacién como Critica
Artistica, donde plantean tres fases: descripcion ( factica-artistica), interpretacion (teoria-
préactica) y valoracion (comprensién del contexto de ensefianza y aplicacién de los aprendizajes
del docente — estudiante).

A continuacion se presentan los anteriores modelos a través de esquemas desde los cuales se
pretende mostrar el las relaciones del sustento tedrico con el disefio de la propuesta en
docencia e investigacion para la especializacion
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Modelos Disefio de
Paradigmas Didacticosy | modelos
PROFUNDI- | Pedagogicos de | Curriculares | didacticos
ZACION la Educacion de la E.F. curriculares,
Fisica practicas y
materiales.
Seminario de Seminario de | Seminario de
INVESTI- Investigacion Investigacion | Investigacion

GACION




MODELO DIDACTICO
Investigacion Educativa

Enfoque Interpretativo

CALIDAD DE LA
ENSENANZA EN
EDUCACION FISICA

Objeto de
Investigacion jum

Curriculo
—p Contenidos de la
Ensefianza en E.F.

Metodologias de
Ensefianza —
aprendizaje

Del docente de E.F.

ENFOQUES
EPISTEMOLOGICOS

Modelos de
Evaluacion
implementados en
Educacién Fisica

Docente de E.F.
Creencias,
saberes y
acciones

Tendencias
Actuales de la

Educacion Fisica

Estilos de
Ensefianza de la
E.F.

Estado del arte
de la Evaluacion

Curricular en
Colombia desde
1990 hasta hov.

SOAILVYOILSIANI

SEINEERE

MODELO EVALUATIVO
Evaluaciéon como Critica

Artistica — Eisner E.

i

VALORACION <« INTERPRETACION <=» DESCRIPCION

FASES

Factica: Extrae datos de
la realidad.

Artistica: Expresion de
los datos.

TEORIA

PRACTICA

Comprension  de las
caracteristicas de la
situacion donde se
desenvuelven los
procesos de ensefianza y
la aplicacion de los
aprendizajes del docente-
estudiante.
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